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Objectifs de ce TD

- Comparer plusieurs mises en œuvre 
différentes de la même activité,

niveau classe de seconde 

- Définir la notion de tâche complexe



« L'élève engagé dans la scolarité apprend à réfléchir, à mobiliser des
connaissances, à choisir des démarches et des procédures adaptées,
pour penser, résoudre un problème, réaliser une tâche complexe
ou un projet, en particulier dans une situation nouvelle ou
inattendue. »

Le socle commun identifie les connaissances et compétences qui
doivent être acquises à l'issue de la scolarité obligatoire.

Une compétence est l'aptitude à mobiliser ses ressources
(connaissances, capacités, attitudes) pour accomplir une tâche ou faire
face à une situation complexe ou inédite. »

–> Compétences et connaissances ne sont pas en opposition
mais complémentaires
–> Les connaissances sont des outils pour raisonner, les savoir-
faire des techniques pour agir
–> Une compétence ne s'exprime et ne s'évalue que dans
l'action

La tâche complexe dans les domaines du socle commun de
connaissances, de compétences et de culture
Décret du 31 mars 2015



Rappels du TD 6 : Définir les compétences
Une compétence est l'aptitude à mobiliser ses ressources
(connaissances, capacités, attitudes) pour accomplir une tâche ou
faire face à une situation complexe ou inédite.
Compétences et connaissances ne sont ainsi pas en opposition. Leur
acquisition suppose de prendre en compte dans le processus
d'apprentissage les vécus et les représentations des élèves, pour les mettre
en perspective, enrichir et faire évoluer leur expérience du monde. (Socle
commun 2006)
–> Pratiquer une démarche scientifique

Capacité ou savoir-faire : aptitude à réaliser un type d’action observable
(écrit, oral, comportementale). Elle s’exerce sur un objet donné dans des
conditions données
–> savoir tracer une courbe à partir d’un tableau de données
–> extraire des informations pertinentes pour répondre à un problème

Attitude ou savoir-être : aptitude à s’adapter à des situations variées en
fonction des enjeux et des autres interlocuteurs.
–> savoir travailler ensemble, coopérer, respecter la parole des autres



Activité 1 : Deux versions d'une activité de seconde

1- Réalisez la version 1 de l'activité

2- Comparer les versions 1 et 2 de la même activité par :
- la forme
- le contenu des connaissances travaillées
- le travail à réaliser

3- Identifier les caractéristiques d'une tâche complexe 
par comparaison des deux versions

–> Quels sont les avantages et les inconvénients de 
ces deux formes d'activités ?



Classe de Nicolas Magne



Tâche complexe et tâche simple

• Une tâche simple est une application d'une procédure connue pour
produire un résultat. C'est de l'ordre du savoir-faire, de la capacité
Exemple : construire un graphique à partir d'un tableau de donnée ou
réaliser un dessin d'observation

• Une tâche complexe ne donne plus de cheminement a priori et nécessite
un investissement de l’élève dans le choix, la sélection des tâches simples
à mettre en œuvre pour résoudre un problème.

–> On passe du suivi d’une procédure imposée et d’une "réponse
à des questions" à une mobilisation dans l’action de capacités et
de connaissances (plus ou moins) acquises et maîtrisées.

Les élèves mobilisent des ressources internes et externes, en apprenant à
se "débrouiller seuls". Ils empruntent des chemins qu’ils choisissent. Ils
gardent à l’esprit tout au long de leur recherche le contexte dans lequel
ils travaillent

–> La situation déclenchante (=le contexte) n’est alors plus un
prétexte mais un fil conducteur.



La résolution d'un problème ou la réalisation d’une 
tâche complexe passe par la déstabilisation

Savoir initial 

Nouveau 
niveau de 
savoir 

Succession de 
questions  

Ce que l’on pense 
souvent du 
processus 

problème 

Je ne sais pas 
que je ne sais pas
–> confort par 
ignorance 

Je sais que je ne sais pas
–> déstabilisation par 
l’ignorance et la peur de 
ne pas savoir faire 

Je sais que je sais
–> confort par la 
réussite

Ce qu’il se passe en 
réalité !



Je me sens capable 
d’effectuer la tâche 
demandée
–> le raisonnement et les 
étapes de résolutions sont 
réalisables à première vue 

Ce qu’on me demande a du sens pour moi
–> le contexte est facilement compréhensible 

Je sais ce que je dois 
produire
–> la production demandée 
est facilement identifiée,
–> la consigne est explicite

MOTIVATION 

Pour réaliser une tâche complexe la motivation des élèves doit 
être suffisamment forte pour les engager dans l'action et 
persévérer.



Une question amène une réponse courte sans argumentation
en utilisant un algorithme ou une procédure connue et définie
–> c'est une application d'une procédure connue débouchant
sur une réponse unique.

Un problème nécessite argumentation et raisonnement sans
algorithme ou procédures de résolution défini et connu a priori.

1 –> Pour résoudre un problème on peut postuler un unique
ensemble de solutions et plusieurs cheminements possibles.

2 –> Un problème est toujours contextualisé et contingent.
Changer de contexte dans la recherche d’une solution revient à
reformuler le problème. (Vergnaud 1990, Brousseau 1998).

Question ou problème ?



• Les facteurs du milieu influencent-ils le 
métabolisme des cellules chlorophylliennes ? 

• Quels sont les facteurs qui influencent le 
métabolisme des cellules chlorophylliennes ?

• Comment mettre en évidence les facteurs qui 
influencent le métabolisme des cellules 
chlorophylliennes ?

• En quoi les facteurs physico-chimiques du milieu 
influencent-ils le métabolisme des cellules 
chlorophylliennes ?

De la question au problème : un souci de formulation



Activité 2 : Vous avez 3 modalités différentes de mise en
œuvre d’une activité sur la biodiversité (niveau seconde).

Pour chaque activité vous disposez de : la fiche de
préparation de l’enseignant (matériel nécessaire et le
déroulement) et le/les documents pour les élèves.

Travail de comparaison des 3 activités, en binôme :
- Quel est (ou quels sont) les objectifs en termes de

connaissances ? Est-ce conforme au programme de
seconde ?

- Quel est (ou quels sont) les objectifs en termes de
capacités ou de compétences ?

- Quelle sera la trace écrite dans le cahier de l’élève à
l’issue de l’activité ?

- Par comparaison des 3 modalités, trouver 1 point positif
et 1 point négatif pour chacune des activités.

- Laquelle choisiriez-vous ? Éventuellement avec quelles
modifications ?



Extrait 
du 
program
me de 
SVT de 
seconde





Première version de l’activité
Une dizaine d’échantillons de 6 espèces d’arbres ou de buissons de 
garrigue

Flore : « Arbre, quel est ton nom ? (Bordas)

Photocopie du tableau à compléter (fiche élève page suivante)

Matériel 

1ère étape : Travail en binômes
Consigne :  
Trouver le nom des végétaux de la garrigue que vous avez sur la 
paillasse en utilisant la clé de détermination du livre. Vous complèterez 
le tableau.
Une clé de détermination permet de trouver le nom d’une espèce grâce 
à une série de choix qui portent sur des caractéristiques des espèces.
2ème étape : mise en commun

Comparaison des noms trouvés ; correction.
Refaire le cheminement dans la flore pour un ou 2 échantillons qui ont 
posé problème.

3ème étape : bilan :
On observe de nombreuses espèces différentes dans l’écosystème 
garrigue = c’est la biodiversité des espèces.

Déroulement

Durée environ 1 
heure 





Deuxième version de l’activité
-Plusieurs échantillons de 13 espèces d’arbres ou de buissons de garrigue 
-9 échantillons avec leur nom : asperge, chêne kermès, chêne vert, lierre, millepertuis, olivier, 
pin d’Alep, romarin, salsepareille. 
-Des loupes à main
-Photocopie de la clé de détermination incomplète : 1 par élève (page suivante)

Matériel 

1ère étape : travail en petits groupes de 3 ou 4 élèves
Consignes : 
Vous avez une heure pour retrouver la plante qui est dangereuse quand on la mange, parmi 
les 13 espèces de végétaux de la garrigue qui ont été ramassées.
Vous ne pouvez pas utiliser Internet. 
Voici les ressources à votre disposition :
-Collection de feuilles et rameaux de végétaux de la garrigue : 13 espèces
-9 échantillons avec le nom de leur espèce
-Loupes à main
-Une clé de détermination de ces 13 espèces d’arbres et arbustes ; mais elle est incomplète 
(fiche)

2ème étape : mise en commun
Comparaison des noms trouvés pour la plante dangereuse ; comparaison des fiches de clé de 
détermination complétées. Comparaison des procédures des groupes.

3ème étape : bilan
Dans l’écosystème garrigue il y a nombreux végétaux différents. Cela correspond à la 
biodiversité à l’échelle des espèces : la biodiversité spécifique.

Déroulem
ent

Durée 
environ 
1h15 





La 
salsepareille

Les fruits sont 
des baies 
rouges qui ne 
sont pas 
comestibles 
pour l’Homme





Pour cette seconde version de l’activité : 
La procédure de résolution n’est pas donnée
Plusieurs procédures de résolution sont 

possibles  autonomie des élèves
Les termes utilisés par les élèves pour 

compléter les cases vides de la clé peuvent 
être différents

La mise en situation est de type : défi à 
relever (motivation)

Mobilisation de capacités et de connaissances 
variées

 Activité de type tâche complexe



Troisième version de l’activité
-Ficelle pour délimiter les zones à répertorier.
-Appareil photo : 1 par groupe d’élèves
-Livre « sauvages de ma rue » : 1 par groupe d’élèves
-Photocopie de la fiche terrain (une par élève)

Matériel 

1ère étape : classe entière
Présentation du projet « sauvages de ma rue » : avec la vidéo : https://www.vigienature-ecole.fr/sauvages
Donner à l’oral la définition de la biodiversité spécifique.
Demander à la classe : combien d’espèces de végétaux sont présentes dans les jardins du lycée à votre avis ? 
(à écrire sur leur cahier)

2ème étape : Travail en petits groupes de 3 élèves ; en extérieur dans l’espace « jardin » du lycée (environ 45 
min).
Consigne :  
A l’aide de la ficelle, délimiter une zone que vous allez répertorier : choisir un espace de 1 m2 environ. 
Prenez-le en photo.
Prendre des photos des plantes observées.
Commencer à compléter la fiche terrain en déterminant sur place les végétaux avec le livre « sauvages de 
ma rue ».

3ème étape : retour en classe
Charger les photos sur l’ordinateur et vérifier les identifications des plantes. Vous pouvez utiliser une clé de 
détermination en ligne : https://vigienature.openkeys.science/sauvage/?state=[]&tab=keys
Finir de compléter la fiche terrain.
Se connecter au site Vigie-Nature Ecole pour envoyer les données et participer au programme de recherche 
(selon temps disponible).

4ème étape : 
Compléter la fiche bilan.

Dérouleme
nt

Durée 
environ 1 
heure 30 



Fiche 
de 
terrain



Fiche 
bilan de 
l’activit
é

Nombre total d’espèces 

Liste des espèces répertoriées

Espèce la plus fréquente

Une ou deux espèces très peu fréquentes

Nombre total d’espèces répertoriées pour les 
2 groupes

Espèce rencontrée seulement dans un des 
milieux 

1- Compléter le premier tableau avec les résultats de votre petit groupe : 

2- Echanger avec un autre petit groupe qui a travaillé sur un milieu différent (bordure de bâtiment, pelouse, 
allées, …)  pour compléter le tableau : 

3- Comparez le nombre d’espèces que vous avez trouvé avec ce que vous pensiez en début de séance. 
Que signifie « biodiversité spécifique » ? (rechercher la définition dans le manuel si besoin).



Activité inscrite dans un projet de sciences participatives

L’intérêt des sciences participatives en classe : 

Contribuer à la recherche scientifique 

Les sciences participatives permettent aux élèves de participer à de vrais projets 
scientifiques et de contribuer à la recherche en fournissant des données de 
haute qualité. Les scientifiques peuvent ainsi collecter des données sur une plus 
grande échelle et avec une plus grande fréquence, ce qui peut conduire à des 
découvertes importantes. 

Sensibiliser à l'environnement 

Les sciences participatives peuvent aider à sensibiliser les élèves à 
l'environnement et à la biodiversité. Ils apprennent à identifier différentes 
espèces, à comprendre leur rôle dans l'écosystème et à comprendre les menaces 
qui pèsent sur elles. 

Favoriser l'apprentissage collaboratif 

Elles encouragent aussi l'apprentissage collaboratif en permettant aux élèves 
de travailler ensemble et d'échanger des connaissances. Les classes peuvent 
également interagir avec les scientifiques qui coordonnent les projets et ainsi 
acquérir une meilleure compréhension de la recherche scientifique. 



Inconvénients Avantages 
-Bilan trop large (travail sur 
végétal seulement).
-Très « bébé » : tableau simple 
dans sa structure.

-Travail simple pour utiliser une 
clé.
-Ludique : avec des supports, 
échantillons réels.
-Activité rapide (moins que la 
durée d’un TP de seconde)

Activité 
1

-Des prérequis sur l’organisation 
des clés de détermination.
-Les élèves risquent de gouter les 
autres plantes.

-Enjeux défi entre équipe + 
aspect dangereux de la plante 
plus motivant pour les élèves.
-Consignes plus cadrées.
-Pas de blocage par le lexique 
(sauf le « houx »).
-Le bilan est mieux construit 
(syntaxe).
-Elèves en situation 
d’autonomie.

Activité 
2

-Nécessite un peu de « nature » 
dans l’établissement.

-Trace écrite plus complète (il y a 
la démarche).
-Sensibilise car participe à un 
projet de recensement.
-Définition formulée par les 
élèves.

Activité 
3



1- Situation proposée, le contexte : réaliste, plausible, compréhensible par

les élèves et motivant.

2- Consigne large permettant la mise en œuvre de plusieurs cheminements

de résolution de la tâche

3- La forme de la production est explicitée

4- Le problème à résoudre et/ou le but à atteindre est facilement

identifiable

5- Diversité des ressources : le support (document papier, matériel concret,

numérique) et la forme (texte, graphique, manipulation)

6- Plusieurs capacités, connaissances et/ou attitudes doivent être

mobilisées

7- Des aides (écrites ou orales) de natures différentes sont envisagées :

connaissances, méthodologiques, technique

8- Les connaissances et savoir-faire (et attitudes) à mobiliser ont déjà

été travaillés avant avec les élèves

Des critères pour une tâche complexe 



1- Ressources internes des élèves
Savoir-faire et connaissances

Tâche complexe
- Situation contextualisée 
posant problème
- Production à fournir
- Ressources

Évaluer les compétences 
pendant leur mise en 
action

Apprentissage des 
compétences dans l'action

2- Ressources externes 
supplémentaires (documents ou 
manipulations utilisant du 
concret, du numérique)

Aides : orales ou écrites
- connaissances
- méthodologiques
- techniques

Activités de recherche de l'élève
–> Mise en œuvre de savoir-
faire combinés à des 
connaissances pour répondre à 
un problème 

Les constituants d’une tâche complexe d'après Salvadori 
(2012)



Programme international PISA
Quels sont les compétences des jeunes de 15 ans en 
résolution de problème ? 

Les compétences en résolution de problèmes renvoient à 
« la capacité d’un individu à s’engager dans un traitement cognitif pour
comprendre et résoudre des problèmes, en l’absence de méthode de 
solution évidente, ce qui inclut sa volonté de s’engager dans de telles 
situations pour exploiter tout son potentiel de citoyen constructif et 
réfléchi. »

« L’évaluation utilise des simulations de situations de problèmes de la 
vie réelle  afin de mesurer les compétences de raisonnement des 
élèves, leur capacité à réguler les processus de résolution de problèmes 
et leur volonté d’y parvenir. »

–> Ces compétences en résolution de problèmes sont essentielles pour 
réussir, quelle que soit la situation, et peuvent être développées à 
l’école dans le cadre de l’enseignement des matières du programme 
scolaire.

http://www.oecd.org/pisa-fr/



Activité 3 : Un exemple de question  de culture 
scientifique PISA 2015

La migration des oiseaux

- Lister les connaissances et savoir-faire mobilisés 
dans ces 3 questions.

- Identifier les critères d’une tâche complexe dans 
cette activité. 



Tâche complexe

D'après Sylvie Grau 2017, cahiers pédagogiques N° 541

Mobilise des compétences 
construites à l’école et hors de 
l’école

Elle est contextualisée, la 
situation est précisée 
accompagnée de ressources

Elle est présentée sous forme 
de consigne qui précise la 
forme de la production et le 
temps de travail

La procédure de 
résolution n'est pas 
donnée

Les élèves vont donc construire des 
problèmes ou des hypothèses 
différents en fonction de leurs 
expériences propres

Développe le contrôle, la 
validation, l'initiative et 
l'autonomie

Faire du lien entre 
les compétences

Plusieurs 
procédures et 
plusieurs 
solutions sont 
possibles

Permet de transférer des connaissances et des 
compétences d'une discipline à l'autre, d'un 
type de situation à une autre et d'évaluer des 
compétences dans l'action

Nécessite une 
analyse pour 
envisager les étapes 
et planifier le travail

Donner du sens aux 
apprentissages

Le problème et/ou les 
hypothèse ne sont pas posés,  
ils sont à construire


