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Sujet CM2
PISTES POUR LA CORRECTION

Contexte d’enseignement :

Domaine : Ecriture

Niveau : CM2

Période : 3

Place dans la séquence : premiére séance

Documentation spécifique :

Document A : Le Chat Botté (1697), Charles Perrault.
Ce conte, parmi d'autres, a fait I'objet de la séquence d'enseignement précédente.
Document B : extrait du programme cycle 3, « Ecriture », 2018.

Document C : Michel Fayol. (1996). La production du langage écrit. Dans Jacques David et
Sylvie Plane, L’apprentissage de I’écriture de I’école au collége (p. 21-36). Paris : PUF.

Consigne :

Dans un exposé de 10 a 15 minutes, vous présenterez la premiére séance d’une séquence
consacrée a la rédaction d’un conte merveilleux, destinée a une classe de CM2 (période 3). Vous
vous appuierez sur les documents proposés pour concevoir cette séance.

-programme, « Ecriture » :

« convoquer un univers de référence, un matériau linguistique (lexique et syntaxe déja connus ou
préparés pour |'écrit demandé), trouver et organiser des idées, élaborer des phrases, les enchainer
avec cohérence, élaborer des paragraphes ou d'autres formes d'organisation textuelles »

-schéma Hayes & Flower en mettant en évidence la partie planification

Modélisation du processus d’écriture selon Hayes et Flower (1980)
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aux dépens d'autres. Ainsi, on favorise des phrases syntaxiquement plus complexes aux dépens de
phrases plus simples, mais dont on pense qu'elles traduisent un niveau inférieur de maitrise.

Le troisiéme aspect, relatif aux aspects textuels, pose de nouveaux problémes. Il a trait a
plusieurs dimensions. Deux seront évoquées : les formes verbales et la ponctuation.

Les formes verbales. - Le probléme des formes verbales se pose particuliérement a propos du
récit. Dans la description, il retient moins l'attention, car on y trouve massivement du présent ou,
pour le cas ol l'on évoque du passé, de l'imparfait. De la méme fagon, dans les textes argumentatifs,
la question des formes verbales est moins présente.

Dans les récits d'enfants et d'adolescents, beaucoup d'erreurs (ou d'emplois considérés comme

fautifs) surviennent dans l'utilisation des formes verbales. Ceci provient de trois difficultés. La
premiére tient & ce qu'un récit relate une série d'événements situés dans un cadre énonciatif
autonome. Ce cadre doit étre construit. Autrement dit, on ne raconte pas un récit comme on élabore
un rapport. Dans un rapport, on utilise le plus souvent le passé composé : « j'ai fait ceci, puis j'ai fait
cela... » : chacun des événements est situé comme un accompli du présent ; aucun n'est mis en relief
par rapport aux autres, ce qui donne une vision « neutre », quasi-objective. L'utilisation du passé
compos¢ entraine que tous les événements sont traités comme équivalents : tous ont un caractére
accompli par rapport au moment de I'émission ou de la lecture. Dans Ia plupart des cas, le récit
utilise une opposition entre imparfait et passé simple. Le probléme est que cette opposition
nécessite la mise en place d'un cadre énonciatif particulier (E. Benveniste, 1966).
A partir du moment d’énonciation (le moment ou on parle/écrit) I’auteur construit une sorte de
référentiel : le cadre énonciatif, a I'imparfait et au plus-que-parfait. Une fois ce cadre élaboré, les
actions correspondant a la complication et a la résolution sont introduites en utilisant cette fois le
passé simple (ou le présent), ce qui permet d’éviter de traiter tous les événements comme
équivalents. On s’accorde pour considérer que les événements rapportés au passé simple (et qui
correspondent au premier plan), ont plus de poids que ceux qui sont présentés a I’imparfait et au
plus-que-parfait (et qui sont traités comme relevant plut6t de 1’arriére-plan) (...).

L’une des difficultés que rencontrent les éléves tient précisément & 1’élaboration de ce cadre.
(...). On a ... vraisemblablement affaire a une difficuité cognitive, ceile qui consiste & devoir
construire une origine énonciative dans le passé pour laquelle les événements auront un statut
autonome par rapport au moment d’énonciation, alors que la pratique quotidienne du discours tend &
faire présenter les événements au passé composé.

La ponctuation. - La ponctuation est un micro-systéme linguistique trés simple (...). Il pose peu
de probléme en ce qui concerne l'acquisition de la forme des marques : la virgule, le point
majuscule, le point-virgule, les deux points, le point d'exclamation, le point d'interrogation.
Quelques signes représentent peu de choses par rapport au nombre de mots que connait et que peut
apprendre un enfant de cinq ans. En I'espace d'un an ou d'un an et demi, simplement en lisant des
textes, les enfants détectent et utilisent les signes de ponctuation.

Or, ce qui pose probléme, ce ne sont pas les marques elles-mémes mais l'utilisation de la
ponctuation (...).
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La mise au point finale

J'ai essayé de montrer que la production de textes écrits posait un certain nombre de problémes
particuliers, essentiellement liés au fait que I'énonciation est différée et que le destinataire est
souvent mal connu (...). Je viens également d'évoquer des difficultés qui surgissaient notamment
parce que la mise en texte (...) fait qu'a certains moments la charge attentionnelle devient trés forte,

ce qui entraine la réapparition d'erreurs liées 4 ce que les éléves (...) n'arrivent plus & gérer
certaines dimensions. (...)

Une premiére cause possible tient au fait que, pour corriger et améliorer un texte, il faut d'abord
détecter ce qui ne va pas. Cette détection est particuliérement difficile quand on relit soi-méme son

propre texte. Nous le savons tous : nous n'arrivons pas & « voir » nos propres erreurs, sauf si ce sont
des erreurs de surface, et encore.
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Indiquer qu'on attend des étudiants qu'ils proposent, dans le cadre de la planification :

- un travail visant a sélectionner des idées pour le conte (schéma narratif) et a les
organiser ;

- sélection également des éléments du schéma actanciel, tache pour lesquelles les éleves
peuvent étre aidés par l'enseignant.e, et s'appuyer sur les contes lus lors de la séquence
précédente ;

- divers autres outils : banque lexicale, liste d'éléments merveilleux, de personnages,

grille... il y a des jeux (de cartes, de dés, des roues) qui permettent de tirer au sort ces
différents actants.
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Contes a la carte

Jean-Frangois Barbier,
Contes a la carte, éd. Thierry
Magnier.

50 cartes (sans texte)
divisées en trois catégories:
8 lieux, 26 personnages,
(héros, adjuvants ou
opposants) et 16 objets a
piocher pour inventer des
contes.

Denise Chauvel,Atelier
des contes, Nathan.

55 cartes illustrant les
personnages, les lieux et
les objets de contes
traditionnels (plutdt pour
les cycles 1 et 2).
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Atelier des contes

On attend que soient précisées également les modalités de travail pour cette
planification : individuel, bindmes, petits groupes...

-éventuellement grille EVA (cohérence par rapport a un genre, un univers, visée).

Groupe Eva.(2005). Evaluer les écrits & I’école primaire. Paris : Hachette.
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ProPosee par le groupe EVA de I'INRP, dans Evaluer les écrits a I'école primaire
cette grille, beaucoup trop compléte pour étre utilisée entierement pour cette question
donne cependant des pistes de réflexion intéressantes. Elle permet de hiérarchiser de;
probleémes de langue en trois grandes catégories :

- sémantique (tous les phénomeénes touchant an sens),

— Ppragmatique (tout ce qui touche 2 l'objectif poursuivi par un texte)

- morphosyntaxique (référence 2 la grammaire traditionnelle),
qui n'excluent pas les niveaux phrastique et textuel.

; Le croisement des divers niveaux d'approche d'un texte avec les grandes catégories

e lecture Eionnc une grille de 12 cases, o il faut puiser en fonction des questions qui
seront. posees sur le texte d'enfant, et sur lesquelles un enseignant peut s'appuyer pour
organiser une progression.



