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Des principes & respecter

Les chapitres précédents ont expliqué les raisons pour lesquelles I'enseignement
dela compréhension, que celle-ci porte sur des supports oraux ou écrits, doit étre
explicite, stratégique et actif.

Pour répondre & ces trois recommandations, plusieurs principes guident
les démarches et activités préconisées

— proposer des contextes motivants pour la lecture & partir de textes et d'objectifs
variés;

— enseigner des structures de texte;

— enseigner les stratégies multiples de compréhension;

— encourager les éléves a discuter de ce qu'ils ont compris du texte;

— développer et mobiliser leurs connaissances : vocabulaire, morphosyntaxe,
culture;

— observer, évaluer;

— différencier l'enseignement;

— intégrer l'écriture a la lecture.

62— hitpy//centre-alain-savary.ens-lyon fr/CAS/LECTURE-

ECRITURE/pp-comprehension
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Conseils pour la mise en ccuvre
d’une séance de compréhension

Pourinstaller de solides compétences chez les éléves, il est indispensable de prendre
en compte la progression construite collectivement sur le cycle et de préparer avec
soin la programmation des séances dans sa classe.

Un travail en amont en plusieurs étapes

LA DEFINITION CLAIRE DE L'OBJECTIF

Déterminer un objectif spécifique permet d'assurer la cohérence de la séance
en ciblant les habiletés a solliciter pour y répondre.

LANALYSE DU SUPPORT CHOISI

Certes choisi en fonction de la progression de la classe et de I'objectif d'apprentissage
poursuivi, le texte ne doit pas pour autant étre dépourvu d'intérét pour les éléves.
Aussi, dans le cadre des activités intégratives, les extraits décontextualisés du
travail de la classe, les textes trop complexes ou contenant trop de mots inconnus
ou rares sont écartés.
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Il convient au contraire de privilégier :

— des textes littéraires courts, des nouvelles, des extraits significatifs, pour
développer les procédures de compréhension spécifiques aux textes littéraires ;

— des documents (textes, tableaux, graphiques, schémas, diagrammes, images)
pour développer les procédures de compréhension spécifiques aux textes
documentaires et informatifs;

— destextes littéraires longs, lus dans leur intégralité, pour réinvestir les habiletés
mobilisées sur des textes courts.

Une étude attentive du support est essentielle pour anticiper ce qu'ilyaa comprendre
en fonction du type de texte.

Texte narratif Texte informatif

Quel est I'enjeu de ce texte ? de ce support?
Quelles sont les intentions de I'auteur?

Quelles sont les principales

Quels sont les moments importants ?
informations ?

Quels sont les personnages? Quels sont les themes abordés ?
Quels sont les liens entre eux? Comment apparaissent-ils ?

Quelles sont les différentes sources
Que veulent-ils? d'information ? (dessins, schémas,
Quelles sont leurs raisons d'agir 758 photos, texte, etc.)

Quels sont les liens entre elles?

Les lieux et le temps jouent-ils

un réle particuller? Quel rdle joue la mise en page?

Quels sont les éléments implicites nécessaires a la compréhension
de ce texte ou document?

Quelles activités d’écriture proposer pour soutenir la compréhension?





image11.png
Le professeur anticipe I'activité de lecture des éléves, repére les éléments a
comprendre, les éventuelles difficultés qui devront étre levées pour que le document
soit compris.

LE CHOIX DES AIDES ET DES OUTILS

Pour soutenir I'activité des éléves durant la séance, le professeur anticipe des aides
et met a disposition des outils.

— Pour l'appropriation de connaissances

Il apporte, si nécessaire, en amont de la lecture, les connaissances nécessaires
alacompréhension du texte. Ces informations peuvent porter sur les personnages,
le théme abordé ou le sujet de I'histoire, la période historique, etc.

68— Le travail sur les états mentaux des personnages constitue

I'une des meilleures entrées dans la compréhension inférentielle,
comme en attestent de nombreuses études (par exemple, Arthur C.
Graesser, Murray Singer et Tom Trabasso, ‘Constructing Inferences
During Narrative Text Comprehension”, Psychological Review, n°101 (3),
p.371-395, 1994.
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Par exemple, pour un texte narratif long, il peut mettre a la disposition des éléves des
(re)présentations des personnages principaux, des images des lieux ot se déroule
l'action, etc.

Pour un texte documentaire ou fonctionnel, il peut présenter les informations
contenues dans le texte sous forme de cartes, de graphiques ou de schémas.

— Pour I'appropriation du lexique

Comme vudans le chapitre 1, une méconnaissance du lexique peut géner le processus
de compréhension. Le professeur permet aux éléves de se représenter I'univers
de référence désigné par des mots susceptibles de ne pas étre compris, en les clarifiant
avec eux. Développées avant la lecture, ces connaissances lexicales sont mobilisées
en contexte au cours de la lecture, et réinvesties régulierement par la suite.

— Pour la mobilisation des procédures

Les éleves ont la possibilité de se référer aux habiletés précédemment travaillées,
conservées collectivement sur des affiches ou consignées dans des cahiers
individuels.
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UNE ANTICIPATION DU QUESTIONNEMENT
DANS UNE DEMARCHE DE TYPE INTEGRATIF

Lorganisation anticipée du questionnement est étroitement liée & l'objectif de la séance,
afin d'ouvrir I'espace d'échange et de réflexion au sein du groupe et de permettre
a chacun de construire un modele de situation adapté. Dans une démarche dite
intégrative, le professeur amene les éléves a résoudre seuls une partie de l'acti
de compréhension. Préparé par le professeur en tenant compte de I'analyse fine
des difficultés du texte, le questionnement constitue une aide importante dans la
construction des compétences de compréhension et notamment dans le renforcement
des capacités cognitives fondamentales (planification, flexibilité). Il est toutefois
nécessaire que son déroulement n'entrave pas les réactions personnelles des éléves.

Tlestindispensable de distinguer les questions portant sur la compréhension du texte
de celles qui facilitent le développement des habiletés pour le comprendre.

Les questions pour comprendre le texte portent sur :

— lesens général: que nous apprend ce texte ? De quoi nous parle-t-il? Ol et quand
cela se passe-t-il?

— les personnages et leurs intentions : quels sont les personnages principaux?
Que savons-nous d’'eux? Que veut obtenir tel personnage ? Pourquoi agit-il
de lasorte?

— les connaissances a mobiliser : que sait-on déja sur ce sujet? Que doit-on aller
chercher?

— lastructure du texte : comment ce texte est-il organisé ? Est-ce qu'il y a plusieurs
parties ? Sont-elles repérées par des intertitres, des connecteurs logiques,
chronologiques?

— le déroulement du texte : quel événement est a I'origine de toute cette histoire?
Quelles informations montrent que I'histoire progresse ?

— les causes et conséquences : pourquoi tel événement s'est-il produit ? Qu'est-ce
qui explique tel phénomene ?
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— lavancée des informations : que va-t-il se passer? Quelles informations vont
suivre? Sont-elles toutes données ? Doit-on en rechercher d'autres ?

— lalocalisation des informations : ol trouvons-nous les informations sur tel
ou tel sujet?

— Tavisdulecteur: que pensez-vous de tel personnage ? Ala place de ce personnage,
qu'auriez-vous fait? Aimeriez-vous avoir ce personnage comme ami? Ce texte
a-t-il répondu a vos attentes?

Les questions pour prendre conscience des processus de compréhension mobilisés
portent sur:

— la définition du projet de lecture : quel est I'objectif de cette lecture ? Quelles
informations cherche-t-on? Par ou commencer la lecture (dans le cas des textes
documentaires et des documents composites) ?

— lidentification du passage quia permis de comprendre : qu'est-ce qui vous a aidé
acomprendre? Comment vous y étes-vous pris pour le comprendre?

— lidentification des difficultés rencontrées : qu'est-ce vous n'avez pas compris?
Et pourquoi ? Qu'est-ce qui vous a géné pour comprendre ? A quel moment n'avez-
vous plus compris ?

— laformulation de ce qui peut faciliter la compréhension : qu'est-ce que vous savez
déja et qui peut aider a comprendre ? Que peut-on faire quand on ne comprend
pas un passage du texte ?

— la précision du cheminement suivi : comment avez-vous fait pour trouver
la réponse ? Comment avez-vous réussi a surmonter les obstacles rencontrés ?

Ces questions permettent aux éléves de prendre conscience de leur cheminement
intellectuel en exprimant leur questionnement. Elles témoignent collectivement
des processus auxquels ils ne peuvent avoir facilement acces.
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Focus | Déroulement
delaséance enclasse

Une séance de compréhension en classe s'organise nécessairement en trois
moments distincts??. Le premier est celui ol sont présentés les éléments per-
mettant de clarifier la tache avec les éléves. Le deuxieme concerne la lecture
en elle-méme et I'activité de compréhension. Le troisisme correspond & linsti-
tutionnalisation des savoirs acquis.

Canevas d’enseignement explicite en 3 tem|
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Supports
Outils
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Figuro 6. Los trois tops do la séanco do compréhension, d'aprés Giasson, 1999%
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Temps 1: préparation a lalecture
oualécoute

Avant de commencer la lecture ou I'écoute du texte, le professeur choisit atten-
tivement son support et prépare sa séance. En classe, il énonce l'objectif du travail
et apporte les éléments nécessaires pour que les éléves puissent se représenter
‘ce qui va étre lu, anticiper la maniére de procéder et mobiliser e quils savent déja.
faire. Collectif, ce temps de mise en contexte est plus ou moins développé et peut
étre dédié & la différenciation des aides & apporter aux plus faibles compreneurs.

Ce travail d'anticipation des difficultés de compréhension conduit par le professeur
permet un questionnement attentif des éléves durant la séance.

EXEMPLE DE TRAVAIL D'ANTICIPATION POUR UN TEXTE NARRATIF
Le professeur choisit avec minutie le texte qui sera Iu :

— iltient compte des textes précédemment lus ou entendus en classe;
— iltient compte de lunivers de référence convoqué;

— il retient un extrait propice au développement dhabiletés en compréhension;
— iladapts la longueur du texte Iu  a capacité des éléves participant a a séance.

Le professeur anticipe les obstacles posés par le texte .

— ilidentifie les connaissances dont pourraient avoir besoin les éléves (par exemple,
le vocabulaire qui pourrait leur faire défaut);

— il repere les sources de difficultés possibles pour comprendre;

— ilsurligne, pour lui les indices dans le texte qui permettent e lever ces obstacles.
(inférences, connecteurs, substituts en jeu, accords grammaticaux, etc.);

— il élabore un questionnement ouvert qui, au moment voulu, lui permettra.
de recentrer I'attention des éléves sur les difficultés qui n'auraient pas 6té
levées, et que le professeur aurait repérées lors du débat délibératif, ou qui
auraient échappé 4 Ia vigilance des éléves en n‘étant pas traitées.

EXEMPLE D'ANALYSE DES OBSTACLES POSSIBLES A LA COMPREHENSION
DU TEXTE, A PARTIR D'UN EXTRAIT DES MISERABLES DE VICTOR HUGO

Comme 'auberge Thénardier était dans cette partie du village qui est prés
de Iéglise, c'tait & a source du bois du coté de Chelles que Cosette devait
aller puiser de I'eau. .|

 Tant quelle fut dans la ruelle du Boulanger et dans les environs de I'église,
les boutiques illuminées éclairaient le chemin, mais bientdt la derniére
lueur de la derniére baraque disparut. La pauvre enfant se trouva dans
Iobscurité. Elle s'y enfonca. Seulement, comme une certaine émotion

la gagnait, tout en marchant elle agitait le plus qu'elle pouvait Ianse

du seau. Cela faisait un bruit qui lui tenait compagnie.

Plus elle cheminait, plus les ténabres devenaient épaisses. Il n'y avait
plus personne dans les rues. [..]

HE om~oas won
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Cosetts traversa ainsi le labyrinthe de rues tortueuses et désertes
qui termine du coté de Chelles le village de Montfermeil. Tant qu'elle eut
14 [des maisons et méme seulement des murs des deux cdtés de son chemin,
15 [elle alla assez hardiment. De temps en temps, elle voyait le rayonnement
18 [d'une chandelle a travers la fente d'un volet, c'était de la lumiére

17 [etdelavie, il yavait Ia des gens, cela la rassurait.
Lespace noir et désert était devant elle. Elle regarda avec désespoir cette.
obscurits ol il ny avait plus personne, ol il y avait des bétes, ol ly avait
peut-étre des revenants. Elle regarda bien, ot lle entendit les bétes qui
marchaient dans Iherbe, et elle vit distinctement les revenants qui remuaient
dans les arbres. Alors elle ressaisit le seau, Ia peur lui donna de laudace.

18
19
20
21
22
23 [~ Bah! dit-elle, je lui dirai qu'il n'y avait plus d'eau! Et elle rentra
24 [résolument dans Montfermeil. A peine eut-elle fait cent pas qu'elle

25 [s'arréta encore, et se remit 4 se gratter Ia téte. Maintenant, c‘était

26 (12 Thenardier qui lui apparaissait; la Thénardier hideuse avec sa bouche
27

28

29

30

a1

32

33

34

@hyene etla colére flamboyante dans les yeux. Lenfant jeta un regard
lamentable en avant et en arriére. Que faire? Que devenir? O aller?
Devant elle e spectre de la Thénardier: derriére elle tous les fantomes.

de la nuit et des bois. Ce fut devant la Thénardier quslle recula. Elle reprit
e chemin de la source et se mit & courir Elle sortt du village en courant,
lle entra dans le bois en courant, ne regardant plus rien, mécoutant

plus rien. Elle n'arréta sa course que lorsque la respiration lui manqua,
mais elle ninterrompit point sa marche. Elle allat devant elle, éperdue.

Obstacles éventuels quant & Fidentification des personnages
— Apropos du personnage principal, Cosette

Est-elle une fille ou un gargon? Il s'agit de comprendre que le pronom personnel
«ellen alaligne 4 désigne Costte.

Quel st Iage de Cosette? 'age n'est pas mentionné mais comprendre que Cosette
est <la pauvre enfant» évoquée  a igne 6 ot que «pauvre enfant» ne renvole pas a
Thénardier, laubergiste, est nécessaire.

— Apropos du personnage secondaire, la Thénardier

Qui est la Thénardier ? Cet implicite est a lever : le nom du propristaire est attribué
‘aunom de lauberge, alaligne 1 «Iauberge Thénardier», il faut donc en déduire que
la Thénardier est laubergiste et que c'est une femme.

Quels sont ses traits de caractére? Ce personnag est déorit comme une personne
mauvaise, antipathique, terrifiante. Plus effrayante encore que l'obscurité de la
nuit. Relever ces éléments de comparaison concourt a qualifier le caractére de
Taubergiste.

Quels lisns entrtient-slle avec Cosette? Les liens de parents ne sont pas évoqués.
Tlestsurtout nécessaire de comprendre que les liens qu'entretiennentla Thénardier
et Cosette relévent avant tout de liens de subordination. Cosette va chercher de
I'eau pour 'auberge que tient Ia Thénardier parce qu'lle en a peur. Elle ne souhaite
pas lui désobéir sous peine d'en subir les conséquences. Sile texte ne le mentionne
pas explicitement, des éléments éclairant de maniére implicite cette relation
duelle permettent aux éléves de saisir que le quotidien de ces deux personnages
est intimement lié.
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— A propos du nombre de personnages :

Combien sont-ls ? Plusieurs personnages sont évoqués : Thénardier, le Boulanger,
Cosette, les revenants. S'assurer donc que les élaves ont bien pergu quels sont
les personnages principaux dans ce texte car ils peuvent percevoir le Boulanger,
les revenants comme tels.

— Apropos des revenants :

Est-ce que Cosette croise des revenants sur son chemin? Ii peut ne pas étre aisé
de comprendre que la peur éprouvée par Cosstte dans I'obsourits se traduit, entre
autres, par des projections personnelles, imaginaires, comme le rappelle I'adverbe
«peut-étre» & la ligne 20. 1l est donc opportun de s'assurer que les éléves lont bien
‘compris en les questionnant : Qui sont les revenants, les fantomes de la nuit, des
bois ? Les voit-slle réellement? Pourquoi? Qu'sst-ce qui provogue ces projections?

— Apropos de 'énonciatior

De qui parle Cosette dans la phrase «Bah! dit-elle, je lui dirai qu'il ny avait plus
eaul»7Les sleves ontacomprendre que o'ost ala Thénardier qus Cosette souhaite
‘apporter cette réponse. En élucidant le référent des reprises anaphoriques, les
éléves peuvent déduire que c'est pour la Thénardier que Cosstte se rend & la.
‘source puiser de leau.

Obstacles éventuels quant a Fidentification des lieux
— Dans quel village se trouve I'auberge Thénardier? O se trouve le puits?

Lamention de «Chelles» dés le début de lextrait, la ligne 2, peut induire les éléves
‘en erreur dans la mesure ol une autre indication est donnée plus bas, & Ia ligne 13
«Chelles, le village de Montfermeil», puis 4 1a ligne 24, «elle rentra résolument dans
Montfermeil». Le lieu de départ de Cosette reste donc & éclaircir, de méme que le
lieu ol se trouve le puits dans lequel Cosette doit prendre de 'eau. Demander aux
‘éléves de retracer litinéraire de cette enfant peut soutenir la compréhension.

— Ouss trouve la source?

1I peut étre compris que la source se trouve & Chelles, bien que le texts mentionne
quelle se situe dans le bois du coté de Chelles. Les éléves doivent done saisir que
Ia localisation de la source est approximative, que cette derniére se situe dans la
direction de Chelles, et donc & proximité de ce village, non au sein de ce dernier.
Cosette doit traverser Montfermeil, sortir du village et emprunter le chemin qui
méne au bois & proximits du village de Chelles.

— Quel chemin emprunte-t-eile?

Le texte ne dit pas ouvertement que Cosette doit sortin de Montfermeil pour se rendre
la source du bois & cot6 do Chelles et que, poury parvenir,elle doit traversar toutle
vilage, en sortir, suivrs une route isolée quila méne a la source. Le professeur aura.
‘as'assurer que les éléves ont une représentation uste du déplacement de Cosete, et
de son éloignement progressif au regard de son point de départ.
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Obstacles éventuels quant a la situation de histoire dans le temps.
— Aquel moment de la journée se déroule la scéne?

Le mot nuit napparait qu'a la igne 30, mais la notion d'abscurité parcourt e texte.
Faire relever tous les indices qui permettent de comprendre quil fait nuit.

— Quand se passe Ihistoire? A quelle époque?

Le texte ne donne pas cette information explicitement. Faire des inférences est
donc nécessaire pour comprendre que Iistoire se passe & une époque passée.
Ce temps est antérieur & celui que connaissent les éléves. Les élaves doivent
déduire que la distribution de 'eau courante & domicile n'a pas encore lieu dans ce
village et que Iistoire se situe donc avant e xe siécle. Les indices sont & prélever
‘et a mettre en relation les uns avec les autres.

Obstacles éventuels quant & la compréhension de ce que ressent le personnage

Que ressent Cosette durant son trajet ? La peur grandissants, la solitude de
Tenfant ne sont pas exprimées explicitement. Seuls le prélévement et la confron-
tation dindices permettent aux éléves d'élucider cette question. Le professeur peut
guider la réflexion des éléves par e questionnement : Qu'est-ce qui la rassure?
Quiest-ce qui justifie sa perte d'assurance ? Pourquoi regardait-elle Iobsourité
avec désespoir? Quelles sont les sources des peurs ressenties par Cosatte?
Laguelle va prendre le dessus et pourquoi?

PREPARATION DE L'INTRODUCTION DU TEXTE EN CLASSE PAR LE PROFESSEUR

Le professeur s'approprie pleinement le texte en s'entrainant a le live & voix haute
oufait le choix d'un livre audio : il recherche une juste expressivité et respecte les
liaisons, les groupes de soufle et les pauses.

1 prépare limmersion des éléves dans e contexte de Ihistoire :

— il peut donner un avant-godit de Ihistoire (sujet, atmosphére, genre, stc.);

— il peut introduire le vocabulaire identifié comme difficile lors de sa préparation
au travers d'autres activités ou lors de séances dédiées. Le lexique enseigné
sera ainsi réactivé lors de la séance de lecture/écoute. i peut aussi choisir de
traiter le vocabulaire pendant la séance;

— il donne acoés aux connaissances culturelles qui pourraient faire défaut lors.
de la lecture/écoute;

— il réactive les stratégies nécessaires & la compréhension en prenant appui sur
les textes précédemment étudiés.

Dans le cas de textes fonctionnels ou documentaires, le professeur sassure que
les éléves

— disposent de connaissances culturelles suffisantes pour pouvoir traiter
les nouvelles informations, les concepts mis en jeu dans le document;

— maitrisent une ou plusieurs habiletés nécessaires  la recherche d'infor-
mations (par exemple les connaissances sur lorganisation textuelle, sur le sens.
des connecteurs, eto).
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108 _ comment snseigner a compréhension?

Temps 2 : découverte du support
et de I’activité de compréhension

DES MODALITES DIVERSES DE LECTURE

La découverte du texts, ou des textes dans le cas de supports composites, peut se
faire en alternant lecture individuelle et lecture & voix haute par le professeur ouun
groupe déléves aprés préparation.

I existe différentes maniéres de lire un texte :

— enune seule fois, dans sa globalits, notamment sile texte est court;

— par épisodes si le texte ou le support est long. Les épisodes, qui constituent
des unités sémantiques, sont ensuite résumés par les éléves pour assurer leur
memorisation;

— par fragments, c'est-a-dire en s'arrétant aux moments importants pour
mettre en relation les éléments, anticiper Ia suite ou résoudre un probléme
de compréhension. Une question posée & chaque arrét favorise la mise en
réflexion des élaves. Catta démarche de lectiure par dévoilament prograssifét
ou pas-a-pas®® permet de rendre visible 'activité intellectuelle que met en
ceuvre le lecteur pour comprendre.

Que la découverte du texte soit silencieuse ou oralisée, le professeur énonce
clairement Iobjectif de la lecture : prélever des informations pour réaliser quelque
chose (un objet, une expérience, une recette, etc.), repérer les lisux dans lesquels
évolus le personnage principal, identifier ce quele texte ne dit pas...

UNE EXPLICITATION CONSTANTE

Trois niveaux d'explication sont attendus tout au long de la séance : celui de la
compréhension du texte ou du support de lecturs, celui de 'explicitation des
procédures utilisées et celui de la généralisation de ces procédures pour toutes les
activités de compréhension.

Ainsi, durant a séance, le professeur :

— invite les éléves & partager leurs impressions sur Ihistoire ou le theme abords,
leur jugement esthétique et les émotions nées de I'écoute:

— orée un échange au sein ds Ia classe autour du premier niveau d compré-
hension des éléves («Qu'avez-vous compris 2

— recherche, favorise, relance en permanance les interactions entre éléves pour
quiils expriment ce quils ont compris (cadre spatio-temporel, chronologie des
événements, personnages : leurs actions, leurs résultats, leurs conséquences,
leurs motivations et buts);

— améne les éléves a justifier leurs réponses aveo des éléments du texte entendu,
évite de donner des réponses. Pour départager les interprétations divergentes,
e professeur relitle passage qui permet de vérifier ce que dit le texts;,





image21.png
questionne les léves pour favoriser la récapitulation de ce qui a été collec-
tivement et progressivement élaboré (Pour Ilinstant, qu'avons-nous compris?
De quoi sommes-nous certains? Quels sont les éléments du texte sur lesquels.
nous pouvons prendre appui? Quelles sont les questions que nous nous posons.
ace stade de notre lecture?);

encourage les éléves a faire des liens entre les informations, & mobiliser leurs.
connaissances et A effectuer les inférences nécessaires & la compréhension
de lensemble en explicitant Ia maniére dont ls s'y sont pris pour répondre;.
soutient I'activité des éléves en soulignant régulirement l'avancée de la
‘compréhension du texte;

pose d'autres questions qui invitent les éléves & clarifier explicitement les.
procédures utilisées pour les résoudre;

fait expliciter certains problémes de compréhension (Comment as-tu fait
pour comprendre cela? Quest-ce qui nous permet daffirmer cela? Comment
peut-on vérifier ce qui a été proposs? etc);

fournit le sens de certains mots ou aide les éléves a le décrypter (contexte,

formation du mot) pour mieux comprendre ce qui est lu.

EXEMPLE DE CONDUITE D'UN DEBAT DELIBERATIF

Echanges qui émanent des loves pour
détorminer le nombre de personnages

Analyse de la conduite discursive.
‘menée par le professeur

‘Revenons-en aux personnages.
Quels seraient-ils?
~1ly a Cosette, e boulanger.
~Non, on ne parle pas de boulanger
dans le texte.
~ Moi je n'ai pas vu.
- Mais non, on dit qu'elle part
de l'aubergs. Le boulanger,
il nest pas dans une auberge.
~ Clest la rue du Boulanger.
mais pas le Boulanger.
~Oui, on dit «Tant qu'elle fut dans.
la ruelle du boulanger» & Ia ligne 4.
- Ce n'est pasle boulanger
mais ga nous dit qu'elle passe
devant le Boulanger.
- Clest un endroit, pas un personnage.

Attentif aux propos tenus lors.
des premiers échanges, le professeur.
2 pu déceler des incompréhensions
quant a lidentification des personnages :
sont-ils deux ou trois?

11 prend en compte cette source.

de difficulté et amene les éléves &

la résoudre. Il recentre Ia négociation
du sens, sur cet aspect, en posant

une question ciblée.

1l nintervient pas tout de suite

et laisse un temps suffisant afin

de déceler ce que les éléves ont
compris. Iis expriment ce quiils ont
compris, entendent ce qui est compris.
par les autres, réagissent (justifient,
expliquent, complétent en prenant appui
sur les éléments extraits du texte).

11 ne perd pas de vue objectit

des échanges qui est d'identifier

les personnages et analyse in situ

e cheminement réflexif poursuivi.

Et quel serait e troisiéme?

- La femme de Iauberge ou la revenante.

~Enfait, il y a Cosette et la Thénardier,
pas le Boulanger car c'est un endroit,
ce n'est pas un personnage.

1l relance les échanges en invitant
les éléves 2 aller au terme.

de Ia réflexion jusqu'alors inaboutie,
afin quils puissent s'accorder

sur une réponse ferme et définitive.
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Donoje résume, les personnages
‘sont: Cosette, Ia Thénardier, Ia femme
de lauberge ou une revenante?
~ Il dit «V'auberge Thénardier»;
cestle nom de auberge.
~Moi ai compris que lauberge
Thénardier, cest un endroit
mais je ne sais plus ce que
clest vraiment une auberge.

11 prend en compte et reprend
les éléments de réponse des éléves,

les éléments de compréhension justes.
comme les éléments de compréhension
erronés pour pouvoir les remettre.

on débat.

1i résume, tout en le questionnant, le il
de Ia discussion en cours pour que

les éléves puissent garder en mémoire
les réponses apportées a ce stade.

11 ne perd pas de vue ce qui doit étre
résolu. Il contraint progressivement
les élaves & se mattre d'acoord sur

LA réponse qui doit faire consensus.

Est-ce que quelqu'un peut expliquer
e quest une auberge?
~Clestouilya dautres gens,

ouuily a quelqu'un qui auberge.
~ Clest comme un hdtel.

11 prend en compte immédiatement
un besoin de connaissances lexicales,
clairement exprimé, qui permettra

a 'éléve de mieux comprendre.

1l favorise Ia résolution du probleme.
lexical par les éléves euwx-mémes.

Cest un peu comme un hotel en effet,

ony vient pour dormir et on y mange.

- La Thénardier, Cest le méme
nom que I'auberge, donc c'est o
méme personnage, la Thénardier
etla femme de 'auberge.

~Non, c'est 'aubergiste lo Thénardier.
qui tient 'auberge des Thenardier.

- Le Thénardier ou la Thénardier.
Que ditle texte?

- L'auberge, c'est un lisu et lo
Thénardier, c'est une personne.

~Ala premiére phrase «comme
Fauberge Thénardier était dans
cette partie du village...»

- Le texte dit que Cosstte a peur
dela Thénardier, donc c'est lauberge
dela Thénardier.

11 s'appuie sur les éléments de réponse
apportss et compléte les propos.

1l laisse les échanges se poursuivre
sans intervenir tout en les écoutant
attentivement afin de vérifier que

la représentation des éléves a évolué.
1i nélude pas les difficultés repérées :
il conduit les éleves a les résoudre.
systématiquement.

Donc quen déduisez-vous par rapport

aux personnages?

~1lya Cosette et I'aubergiste qui
s'appelle la Thénardier:

11 repére le cheminement suivi pour
répondre a la question de départ,

ot s'assure que les éléves ont collecté
suffisamment d'éléments en appui

sur le texte pour répondre, & la suite
des échanges. Il repére ainsile moment
opportun pour clora le sujat désormais.
compris par Ie plus grand nombre.

11 engage les éléves & conclure

en se positionnant sur LA réponse

2 apporter, avant de les engager

a résoudre dautres sources

de difficultés, en procédant

de Ia méme fagon.
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111 _ comment snssigner Ia compréhension?

Le travail d'anticipation a identifié avec pertinence une difficults sur la compré-
hension dunom «La Thénardier» : Ie professeur n'hésite pas & consacrer du temps
A cette difficults, & sollciter appui sur Ie texte, ni &y revenir par Ia suite.

En fin de séance, le professeur :

— s'accorde un temps pour répondre aux questions que les élaves se posent
sur le texts et auxquelles il n'a pas été répondu;

— encourage les éléves a mobiliser leurs connaissances en suscitant une
discussion relative au theme abords, & Ia forme et a lorganisation de I'éorit;

— invite & rapprocher lextrait d'autres textes déja connus, étudiés, lus ou entendus.

Temps 3:institutionnalisation des savoirs acquis

Le professeur

— améne les éléves & caractériser I'évolution de leur compréhension;
— fait exprimer les difficultés rencontrées; aide & prendre conscience des erreurs;
— faitexpliquer, rappeler les procédures efficaces mises en csuvre poury remédier.

Apres la séance

Ala fin de la séance, ou lors d'une séance ultérieure, le professeur propose des
taches qui permattent de soutenir, d'approfondir la compréhension (relevés,
schémas, comparaisons), de prendre conscience des stratégies qui ont été mises
en couvre pour comprendre.

Par exemple, le professeus

—invite s éléves & raconter histoire & un groupe qui ne 'a pas encors entende.
Iis complétent mutuellement le récit pour parvenir & une restitution la plus
fidéle possible du texte entendu®®;

— schématise les informations explicites et implicites, pour les organiser ot les
metre en relation, devant et avecles éléves concernés;

— s exerce a raconter en prenant appui sur le sohéma réalisé;

— propose une restitution du texte par jeu soénique;

— verbalise avec les éléves 'ensemble des stratégies de compréhension qui ont
été nécessaires et en propose une formalisation, qui peut étre construite avec.
les élves, sous forme de schéma, liste, points de vigilance, & placer dans le
cahier ou sur une affiche.
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@ Lapprentissage de la compréhension, fondé sur un dialogue
partagé, engage les éléves vers le plaisir de lire en autonom

@ Unenseignement explicite rend perceptibles les stratégies
mises en ceuvre pour parvenir & une compréhension
autonome. Il développe également chez les éléves faibles
compreneurs les habiletés nécessaires pour comprendre
tous les types de textes.

@ Lesséances consacrées a lenseignement de la compréhension
sont programmées et structurées.

@ Les séances mobilisant l'ensemble des habiletés qui
permettent de comprendre un texte sont systématiquement
précédées et suivies d'entrainements spécifiques dédiés
& l'automatisation des habiletés travaillées.

@ Trois catégories d'activités sont menées en fon:
des besoins des éléves et des objectifs poursuivis :

— intégratives, elles ont pour objectif d'apprendre & gérer
des situations de lecture complexes, en mobilisant toutes
les compétences nécessaires a la compréhension;

— modulaires, elles permettent d'enseigner des stratégies
pour traiter une difficulté clairement délimitée;

— adimension littéraire, elles se déroulent sur un temps
plus long.
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cM1-cM2

Enjeux littéraires
et de formation
personnelle

Héros / héroines et | La morale en questions Se confronter au Vivre des aventures Imaginer, dire et
personnages. merveilleux, & célébrer le monde Saffirmer dans le
Pétrange rapport aux autres
- découvrir des ceuvres, | - découvrir des récits, | - découvrir des contes, | - découvrir des romans | - découvrir des - découvrir des récits

des textes et des.
documents mettant en
scéne des types de
héros / d’héroines, des
héros / héroines bien
identifiés ou qui se
révélent comme tels ;

- comprendre les
qualités et valeurs qui
caractérisent un héros
/ une héroine ;

- ¢'interroger sur les
valleurs socio-
culturelles et les
qualités humaines dont
il/elle est porteur, sur
Videntification ou la
projection possible du
lecteur.

des récits de vie, des
fables, des albums, des
piéces de thédtre qui
interrogent certains
fondements de la
société comme la
justice, le respect des
différences, les droits et
les devoirs, la
préservation de
Fenvironnement ;

- comprendre les
valeurs morales
portées par les
personnages et le sens
de leurs actions ;
interroger, définir
les valeurs en question,
voire les tensions entre
ces valeurs pour vivre
en société.

des albums adaptant
des récits
mythologiques, des
piéces de thédtre
mettant en scéne des
personnages sortant de
Vordinaire ou des
figures surnaturelles ;

- comprendre ce qu'ils
symbolisent ;

- s'interroger sur le

Pattirance ou le rejet
suscités par ces
personnages.

daventures dont le
personnage principal est
proche des éléves (enfant
ou animal par exemple)
afin de favoriser entrée
dans la lecture ;

- comprendre la
dynamique du récit, les
personnages et leurs
relations ;

interroger sur les
modalités du suspens et
imaginer des possibles
narratifs.

poémes, des contes.
étiologiques, des
paroles de célébration
appartenant &
différentes cultures ;

- comprendre
I'aptitude du langage &
dire le monde, &
exprimer la relation de
I'étre humain a la
nature, a réver sur
Vorigine du monde ;
iterroger sur la
nature du langage
poétique (sans
acception stricte de
genre).

d'apprentissage
mettant en scéne
I'enfant dans la vie
familiale, les relations
entre enfants, I'école
ou d'autres groupes
sociaux ;

- comprendre la part
de vérité de la fiction ;
- s'interroger sur la
nature et les difficultés
des apprentissages
hunm,

5.
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Cestun gargon qui a pour grande ennemie, Vis
‘A quel moment dans le texte, apprends-tu que

‘est un gargon ? Reléve la phrase qui l'indique.

Comment s'appelle-t-il 7

Virginie est-elle aussi laide, archilaide quil le dit? Releve la phrase qui pourrait faire penser le
contraire.

Que comprends-tu quand il nous di
fait comprendre ? Explique.

Cest Ia premiére fille que je déteste comme ga. » ? Que faut-il en

Quiest- ce qui le rend jaloux ?

Pourquoi est-il jaloux de Virginie alors qu'il la déteste ?

1l fuit exprés de mal viser quand il envoie le petit mot  Rachel. Tu peux expliquer qu'elle estson intention.

Quelle est la valeur du verbe « détester », dans leurs petits jeux ? Quel pourrait en étre le synonyme
finalement?

Au début du texte, on peut lire  « Les autres, ils ont des petites amies. Mais moi, ’ai une grande ennemie.
Elle s’appelle Virginie. Je la connais depuis Ia maternelle, mais avant, ¢”était comme si elle n”existait pas.
Maintenant, c*est tout le contraire. Je pense & clle sans arrét. Méme la nuit, quand je dors. »

Quel est le mot utilsé: par I"auteur pour nous mettre sur une fausse piste

Le gargon met un coup de pied aux fesses de Virginie pour la consoler. Est-ce ainsi que on console
une maie ? Peux-tu expliquer pourquoi il agit ainsi ?

Lauteur titre son histoire : Je thaine ! Explique ce qu'il a voulu dire en fait.
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Comprendre un texte littéraire et se 'approprier

Compétences et connaissances associées

- etre capable de s'engager dans une démarche progressive
pour accéder au sens ;

- etre capable de mettre en reltion le texte lu avec es
lectures antérieures, Fexpérience vécue e les connaissances.
culturelles ;

~etre capable de mobiliser des conaissances grammaticales
etlexicales ;

-t intié 3 1a notion aspect verbal (valeurs des temps),
abordee a travers Femplol des verbes dansles textes lus(le
récitau passeé simple, le discours au présent ou au passé:
compose, etc) ;

- etre capable de repérer ses diffcultés et de chercher
comment les résoudre ;

- etre capable de recouri, de maniére autonome, aux
ifférentes démarches de lecture apprises en classe.

- etre capable didentiier les principaux genves littérares
(conte, roman, posie, fable, nouvele, théatre) et de repérer
leurs caractéristiques majeures

Exemples de situations, d'activités et d'outis pour
réteve
activités permettant de

- construire la compréhension o'un texte : repérage
des informations explicites ; identification des
personnages, liws, actions, repéres temporels,
etc.; repérage de Fimplicte ; repérage des liens
logiques ; élucidation leicale par le context, la
‘morphologe, le recours au dictionnaire ;
construction ¢'une visualisation de Fhistoire narrée.
parle dessin,a sélection d'images, etc.;

- rendre compte de sa compréhension des textes -
‘évocation spontanée de sa lecture, mise en lien
avec fexpérience vécue, les lectures antérieures, la
culture personnelle, réponses & des questions,
paraphrases,reformulations, propositions de ttres
e paragraphes, rappels du réct, représentations.
diverses (dessin, mise en scne ave marionnettes.
oujeuthéstral etc) ;

- partager ses impressions de lecture, faire des
hypotheses d'interprétation et en débatre,
confronter des jugements : débats interprétatis,
cercles de lecture, présentations orales, mises en
voix avec justfcation des choix.

~enlien avec I‘écriure et pour préparer les actvtés de.
partage des lectures et d'nterprétation : cahlers ou carnets
de lecture, afichages ittérares, etc. ;

- outil permettant de garder Ia mémore des lires lus et des.
ceuvres fréquentées : cahiers ou carnets de lecture,
anthologies personnelles, portfolos, etc.;

initation 3 quelques notions litéraies : icton / réalité,
personnage, héros, merveilleux, etc., et premiers éléments
de contextualisation dans Phistore ltéraie. Ecoute de textes.
littérares lus ou racontes, de différents genres (contes,
romans, nouvelles, théstre, poésie), en intégralité ou en
exraits;

lecture autonome de textes litéraires et deuvres de
ifférents genres, plus accessibles et adaptés aux capaciés.
 des eunes lecteurs. Lecture silencieuse dans toutes es.
disciplines, oralsée, jouée, etc. ;

- fréquentation réguliere des bibliothéques et centres de
 documentation isponibies dans Fenvironnement des éléves -
partage en classe, 3 'école ou au collége et en famille;

- mise en ceuvre de stratégles de compréhension du lexique
inconnu (contexte, morphologie, appel de connaissances sur
le domaine ou Tunivers de référence concene) ;

~vigilance quant aux reprises nominales et pronominales,
attention portée a Fimlicite es textes et documents ;

- justifications possibles de son interprétation ou de ses
réponses ; appul sur le texte et sur s autres connaissances
mobilisées.
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source Eduscol
1. Enlittérature , «débat interprétatif » vs «débat délibératif »

«En invitant & ouvrir massivement le* débat interprétatif* dans s classes le textes offiiels peuvent
laisser penser que débattre est toujours pertinent. I faut pourtant noter qu'an débat inferprétatif de
‘e peut pas étre ouvert lorsque le texte pose un probléme de compréhension qui n's qune solution.
Seul peut #tre ouvert dans oe cas un débat dtibératit o Sexprimeront certes les contresens et Ia
‘compréhension juste, mais qui devra se lore par Ia sanction nette des contresens. I sagit bien alors de
faire la part du juste et du faux et de ne pas mettre in finesur le meme plan le juste et le faux, au
‘prétexte que le texte litéraire est un texte ouvert (il ne lest que jusqud un certain point) tolérant les
lectures plurielles.

Un seul exemple pour terminer, celui du fournal dun chat assassindAnne fine (Ufcole des loisirs).
Voici un chat qui raconte ses crimes avec une mauvaise foi caractérisée, qui ment par omission, tantot
mettant en valeur ses exploits de héros, tantot se plaignant dtre victime dtune erveur judiciaire. O
est1a vérite 711 'y a pas matiere ic & débat interprétatf (ou spéculatf) Les indices sont suffisamment
nombreux dans le texte qui disent que le chat nest pas un assassin, de lapin du moins, méme sil
prétend le contraire. Comprendre ce fexte au niveau 1, Cest-d-dire comprendre son intrigue, cest
‘comprendre, apres avoir rassemblé ls indices, que le chat n'a pas tué le lapin des voisins. En revanche.
‘une fois ce niveau de compréhension atteint. reste & comprendre lintention profonde du narrateur-
chat (et au-dela celle de Iauteur).Ici. plusieurs hypothéses interprétatives peuvent étre admises, de la
‘compréhension Ia plus fruste (" le chat dit quil est un assassin et quil n'a pas tué alors cest quil est
un menteur *) & la plus élaborée . le chat ne ment que par omission, exagération ou au contraire
atténuation, mais dans quel but 7 se faire passer pour une victime innocente ou pour un héros
incompris 7 et sile chat, maitre dans Tart de Ia feinte, avait une ame dauteur. cst-A-dire de grand
‘manipulateur du lecteur. en quete de compassion e dadmiration dans une mise en scéne de lui-meme
et de sa vie ? Toute réflexion interprétative/spéculative est e ce point bienvenue.

Exemple de question pour un débat déliberatif . « Le chat a-t-il tué e lapin des voisins 7.

Exemples de questions pour un débat interpreétatif . « Pourquoi le chat ment-il 7» ; « Dans quel but le
fait-il 7.

POUR ALLER PLUS LOIN
hitp.eduscol education i cid46316/la-lecture-comme-jeu-1-a-1-ecole-aussi html





image5.png
Do tuate littraine ¢ nésiste > do doucs fagons. :
—memﬁmﬂwwmmﬁmmmmww
ccmml, ddlgoas s otoins oinomont, do ragponts conbadicovas s o tacte &
Emwn)fn.wrﬂ. Wd.z’.miﬁm.m

’L\"“h’h"' o teocte Uttincine. on. cit o, con i st olontinement polysémique, s
riton & i, itostions sl sun b posonnags une sbicion, une o dle
< oumte > T ccsuelle cins. s wtppittions. multfen sans en s, une sl
Bomyle . i Foscol

s ok F Couilaud — FDE Site de Mende

U ecvomple de tecte phutdt nticent: :
8 septembre
11y une nouselle ééve dans notre classe. Elle sappele Sylvie. Mme Delibes i  ditde sasscoir 3 coté de moi.
17 septembre
[Sylvie mia donné une gomme. Je i ai donné mon stylo & plume.
8 octobre
[Sylvie est malade. Jirai chez elle pour ui porter les devoirs.
13 octobre.
Sylvie est revenue ce matin. Aprés la classe, je 4 raccompagnée jusque cher clle.
2 décembre
[ crit un potme pour Sylvie.Je I jeté.
29 décembre
Vacances. Elle me manque.
17 janvier
[Sylvie ne veut plus que je la accompagne aprés la clase.
18 janvier
Tai vue i la bibliothéque. Elle parait 3 Rocco.
20 janvier
[ écrita Sylvie.
21 janvier
Elle a demandé & changer de place. Elle estau premier rang maintenant.
50 juin
Taime toujours..
Friot (1999, « Amour »in Histoires pressées, Milan poche
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JE THAINE - Questions

LA REPONSE EST ECRITE DANS LE TEXTE

1/- Que pense ce garcon de Virginie ?

LA REPONSE N ‘EST PAS ECRITE : TU DOIS ANALYSER

2/Queest-ce quun mot dur?

3/Que veut dire « envoyer des mots doux »?.

4/« Jétais mort de jalousie ». Quel événement l'a rendujaloux ?

5/- Aton avis, pourquoi est-il jaloux?

6/Pourquoi dit-elle « - Dis-le moi, dis-le-moi que tu me détestes ! » ?





 


 




   

