Littérature école maternelle

Sans porter d’appréciation personnelle, vous rédigane anlyse qui rende compte des trois textes
proposeés en faisant apparaitre la place et led®la littérature a I'école maternelle

Texte 1. Bruno BettelheimPsychanalyse des contes de fdeditions Robert Laffont. Collection
Pluriel,1976. Extraits de I' introduction » (pp.16-17; pp. 28 et 37) et de |&Premiére Partie
(p.48) ».

Texte 2. Le langage a l'école maternellexkRessources pour faire la classe ». documents
d’accompagnement des programmes en vigueur quemepnt en grande partie les documents
d’accompagnement delMouveaux programmes 2Q0Editions du Scéren.CNDP-CRDP, 2011.
Partie 3 « Découvrir I'écrit, se familiariser av&rit », pp.66 a 68.

Texte 3. Yves Soulé, professeur de littérature a I''UFM deritpellier et membre du conseil
scientifique de 'AGEEM Association Générale des Enseignants des Ecoletagtes Maternelles)
Extrait d’'une conférence intitulée «Comment engerlittérature dés I'école maternelle?» parue
dans le cédéronkntrer en littérature des I'école maternellpiin 2004, dans la collection des
cédéroms: «Les outils de TAGEEM».

Texte 1 .Bruno Bettelheim. Psychanalyse des contes de fées.

Introduction
Lutter pour donner un sens a la vie

Lorsque je m’occupais d’enfants gravement perwyrlen tant qu’éducateur et thérapeute,
'essentiel de mon travail consistait a donner enssa leur existence.[...] J'ai été amené a
rechercher les expériences qui, dans la vie déah¢nétaient les plus propres a l'aider a décauvri
ses raisons de vivre et, en général a donner léenmuax de sens a sa vie. En ce qui concerne ces
expériences, rien n’'est plus important que linfloe des parents et de tous ceux qui éduquent
I'enfant ; vient ensuite notre héritage culturél, esst transmis convenablement a I'enfant. Qudnd i
est jeune, c’est dans les livres qu’il peut le @isg@ment trouver ces informations.

A partir de la, je me suis trouvé tres insatisfiitla plus grande partie de la littérature destené
former I'esprit et la personnalité de I'enfant leetst incapable, en effet, de stimuler et d’alitaen
les ressources intérieures qui lui sont indispdaesapour affronter ses difficiles problemes. Les
abécédaires et autres livres pour débutants sodiestpour enseigner la technique de la lecture, et
ne servent a rien d’autre. La masse énorme dessaliires et publications qui forment ce qu’on
appelle « la littérature enfantine » vise a amiisafant ou a l'informer, ou les deux a la fois. igla
la substance de ces écrits est si pauvre qu'edeguere de signification profonde pour lui.
L'acquisition des techniques — y compris celle aléecture — perd de la valeur si ce que I'enfant a
appris a lire n'ajoute rien d'important a sa vie.][Le principal reproche que I'on puisse faire & ce
livres, c’est qu’ils trompent I'enfant sur ce guelittérature peut lui apporter : la connaissange d
sens plus profond de la vie et ce qui est sigrifigeur lui au niveau du développement qu'il a
atteint.

Pour qu’une histoire accroche vraiment l'attenta I'enfant, il faut qu’elle le divertisse et
gu’elle éveille sa curiosité. Mais, pour enrichm sie, il faut en outre qu’elle stimule son
imagination ; gu’elle I'aide a développer son iliggnce et & voir clair dans ses émotions ; qu’elle
soit accordée a ses angoisses et a ses aspiratiorele lui fasse prendre conscience de ses
difficultés, tout en lui suggérant des solutiong awwblemes qui le troublent. Bref, elle doit, em u
seul et méme temps, se mettre en accord avecds@aspects de sa personnalité sans amoindrir, au
contraire en la reconnaissant pleinement, la gradét la situation de I'enfant et en lui donnant par
la méme occasion confiance en lui et son avenir.



Sur tous ces points, et sur beaucoup d’autres, me peut étre plus enrichissant et plus
satisfaisant dans toute la littérature enfantindg@rés rares exceptions pres) que les conteSede f
puisés dans le folklore, et cela est aussi vrar fEsuenfants que pour les adultes. [...]

Le conte de fées, forme d’art unique

[...] Le plaisir et I'enchantement que nous éprow/gunand nous nous laissons aller & réagir a
un conte de fées viennent non pas de la portéenplgique du conte (qui y est pourtant pour
guelque chose) mais de ses qualités littéraireschates sont en eux-mémes des ceuvres d’art. S'ils
n’en étaient pas, ils n'auraient pas un tel impagtchologique sur I'enfant.

lIs sont uniques non seulement en tant que fommétdrature, mais comme ceuvres d’art qui
sont plus que toutes les autres totalement conspnee I'enfant. Comme toute production
artistique, le sens le plus profond du conte e&trént pour chaque individu, et différent pour la
méme personne a certaines époques de sa vie. hiesdesira des significations variées du méme
conte selon ses intéréts et ses besoins du moiasgu’il en aura I'occasion, il reviendra au
méme conte quand il sera prét a en élargir lesfeigiions déja percues ou a les remplacer par
d’autres.

[...] Le sens véritable et I'effet d’'un conte dedé@ee peuvent étre appréciés, et son enchantement
ne peut étre ressenti, que si I'histoire est expasdls sa forme originale. Se contenter de citer de
épisodes essentiels d’un conte, c’est exactememtneosi on voulait faire apprécier un poeme en le
résumant.[...] Qu'il s’agisse du petit Chaperon Rqoudg Cendrillon ou de n'importe quel autre
conte de fées, seule la version originale permapmécier ses qualités poétiques et en méme
temps, de comprendre comment ils peuvent enrichjeune esprit prét a réagir.

Premiére Partie. De I'utilité de I'imagination

[...] Chose beaucoup plus importante, si nous, &sris, racontons ces histoires a nos enfants,
nous leur apportons en méme temps le plus bearédesforts : que nous les approuvons de jouer
avec l'idée gu’ils sont capables de I'emporter Iegrgéants. Si I'enfant lisait I'histoire, au lide
I'écouter, le résultat ne serait pas le méme ploiklit tout seul, I'enfant peut penser qu’il ng au
monde qu’'une seule personne — I'étranger qui & Eciivre ou qui I'a arrangé — qui approuve
I'idée de rouler ou d’abattre le géant. Mais quardsont ses parents qui haicontentl’histoire,
'enfant peut étre sar qu’ils approuvent les fantas qui lui permettent de se venger des menaces
gue fait peser sur lui la domination des adultes.



Texte 2.MEN. Le langage a I'école maternelle

Découvrir la langue écrite a travers la littérature

L'action de I'école maternelle est capitale poue tpusles éléves s'approprient, avant de savoir lire, les
formes langagiéres et les activités cognitives gquppose la lecture, pour gu’ils se constituent une
bibliotheque mentale de formes écrites, de scénaeib d'images, de personnages, de systemes de
personnages qui se ressemblent, pour qu’ils épnbuwles émotions, du plaisir a écouter le rythméest
sonorités de la langue a travers la voix du maijiliidit et relit, pour qu’ils découvrent le monderavers des
textes qui leur donnent a partager des modes d&pat des points de vue variés.

Grace a la littérature de jeunesse, c’est & unemmigulturel particulier que les enfants sont ihtiits, celui

du récit et de la fiction, méme si d’autres forneesichissent cet ensemble. Toutes les formes de e
jeunesse ainsi que sa variété en font un objetraliinécessaire au développement de I'enfant et aux
apprentissages de I'éléve a I'école maternelle

Faire découvrir un usage particulier de la langue

La langue utilisée est celle du récit (le plus sy avec des temps adaptés, des structures
travaillées, parfois itératives, des formules clesisLes auteurs s’y reconnaissent parfois par leur
forme d’inventivité, par les mots qu’ils créent @ue certains enfants prennent plaisir a «
collectionner »

La langue des classiques et des bons ouvragesnquorn@ns est intéressante en ce qu'elle
abandonne la dimension utilitaire du langage dutidiem ; elle ne recherche pas les formes
compliquées mais ne refuse pas des élaboratiopewromplexes. Elle expose a des modeles de
langue écrite a la fois accessibles et attirantseaa caractere un peu savant ; la lecture a haute
voix du maitre qui sait bien restituer la musiqes decits rend compréhensible I'histoire méme si
chaque mot, chaque formule, isolément, ne seraitpapris.

Les lectures a haute voix doivent rendre touteleesr de la langue de I'histoire, sans dramatisatio
caricaturale mais de maniéere expressive ; les geuxoix (ton, hauteur...), le rythme de la diction
(celui de la respiration) doivent traduire une ferde « plaisir de bouche ».

Une instrumentalisation de ces textes serait indppe : la littérature de jeunesse n’est pas un
prétexte aux analyses syntaxiques ou phonologiquesis la mémorisation de passages
judicieusement choisis peut permettre de fixerfderes écrites qui agiront comme « modeéles ».

Nourrir 'imaginaire enfantin

La littérature de jeunesse mobilise et enri€hitaginaire enfantin — cette capacité a produire des
images mentales — de deux maniéres : par la folene¢it) et par I'univers créeé (la fiction). La
forme du récit, sa structure, certaines formuieétéit une fois, dans un pays lointain, il y abi
longtemps}ouchent les enfants, avant méme l'age de I'éc@temelle, et mettent en mouvement
des pensées, une vie intérieure. La répétitioriattgres joue une grande importance en créant une
sorte de « sécurité ». Les enfants observent guené répéte pas de la méme facon des textes a
portée documentaire et sentent le statut particdés récits de fiction. Tout- petits, ils percoitéa
différence avec le langage en situation, avecrigdge qui décrit le réel. lls savent que le texe d
I'histoire est a écouter, qu’il ne constitue pas umtroduction a I'action.

L'univers des histoires éclaire le réel a travariction : beaucoup de textes interrogent I'hisp

la société, les problémes de I'enfance. Les h&msyent des enfants, ressemblent a leurs lecteurs
et, comme eux, s'affrontent a des problemes coregldla violence, la famille, la différence, la
solitude, la rivalité...) qu’ils analysent, résolvgrarfois, mais qu'ils problématisent toujours.

Par des décalages, les histoires conduisent lesitsnd se représenter non seulement ce que les
choses sont mais ce qu’'elles peuvent, pourraiendjent pu étre, et méme ce qu’ils ne voudraient
surtout jamais voir arriver.

Mais les héros sont aussi des personnages démugamisants, originaux pris dans des histoiresltas.



Une ceuvre de littérature enfantine doit stimuliendigination de I'enfant et, en ce sens, elle prgéole jeu.

Les dessins foisonnent de détails, de référenoss @es couleurs choisies. Limage n’y est pas un
ornement destiné a « faire joli », ni une illustatredondante par rapport au texte gu’elle
accompagne ; elle existe en soi comme support ds, geovoquant une interprétation distanciée
qui souvent aide a la compréhension. En explommomplémentarité et I'écart entre le texte et
'image, on percoit le caractere composite de Uatbtant au plan esthétique gu'interprétatif, qui e
fait une ceuvre littéraire.

Faire découvrir le patrimoine

La littérature de jeunesse introduit aussi les pkitgs dansin patrimoine trés large. Elle crée des
liens intergénérationnels, parce qu’elle présenteemfants des histoires qu’ont lues et reluessleur
parents et leurs grands-parents. Les contes tradéls, les classiques de I'enfance connaissent des

recréations et les créations les plus récentesusmgit aux contes des structures ou des archétypes.
Elle permet aux enfants venus d’ailleurs de reteowles contes et des mythes liés a leurs origines g

cbtoient ceux du monde occidental européen ; leopaages, les univers recréés par l'illustratitas, noms
ou des formules sont familiers a leurs proches.



Texte 3. Yves Soulé « Comment entrer en littérature dés I'’école maternke ? »

L'album dit de littérature de jeunesse, tel qustl envisagé dans la plupart des classes de magernel

constitue le plus souvent un objet de médiationr pes apprentissages ciblés dans tes différents
domaines d'activités programmés au cycle 1- et pdusculierement dans les activités relevant de
la maitrise de la langue. Mais il n'est presqueajamabordé comme un ouvrage littéraire, comme
objet littéraire.

Cependant, comment oser parler de littérature ale dy alors méme qu'il ne saurait étre question
d'apprentissage de la lecture, donc d'acquisiteooainpétences a priori indispensables a I'examen
des textes littéraires ? Le probleme, on le vatcancerne plus la qualité des ceuvres destinées ou
non a un jeune lectorat : ce n'est plus l'affagest@tut mais de Iégitimité pédagogique et didaetiq

Programmer la littérature a I'école élémentairea gilus forte raison a I'école maternelle, c'est
d'abord affirmer la possibilité d'un travail de décerte des textes comme textes littéraires,
indépendamment de la connaissance efficiente de €odt. C'est surtout revendiquer des activités
sur la signification, l'interprétation et la mise @ébat de ces textes, expression véritable de leur
littéralite.

Pour ce faire, il convient de favoriser des pragugui ne soient pas figées dans des démarches
méthodiques de prise d’indices et de constructiosenhs.

Il faut également redéployer la notion de textadlittéraire, mieux la définir comme le double
contexte de la littérature de jeunesse et d'unigmsment compatible avec I'école maternelle.

On posera par exemple que la composante imageestomposante littéraire a part entiere : en
travaillant sur les fonctions de complémentaritd'étart entre le texte et les images, on pergat q
ces fonctions font de I'album une ceuvre littérapécifique parce que précisément composite, tant
au plan esthétique qu'interprétatif.

Quant au texte, il est recu dans sa dimensiomdite2par la médiation orale, c'est un texte vusma
surtout entendu, oralisé et non pas lu, ce quiigupl la construction d'horizons d'attente et de
lecture particuliers qui infléchissent le rappartiigéraire.

Pour favoriser une approche résolument littéragdadpratique des albums, il convient d'engager
I'enfant dans une relation moins technique avetivess. En conséquence, il s'agit de conjuguer les
pratiques traditionnelles de l'alboum avec une atgilon esthétique, culturelle, critique, ce qui

implique de nouvelles situations de confrontativecales livres.

Doivent étre préconisés des dispositifs de lectdi&goute, de reconstitution, de production qui
donnent lieu a des parcours littéraires impliquaninature des albums (l'objet livre, la série,

I'ceuvre), leurs fonctions (plaisir de lire, docunagion, apprentissage de la langue, constitution
d'un patrimoine culturel), leurs significations gfsifications/signes possibles, valeurs sujettes a
argumentation)



